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"Методика обучения географии в средней школе"
(Теоретические основы методики обучения географии)
Под ред. А. Е. Бибик и др., М., «Просвещение», 1968 г
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Изучение школьной документации
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Политехническое обучение в преподавании географии
Задачи курса физической географии в политехническом обучении
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Задачи географии в формировании основ диалектиио-материалистического мировоззрения
Формирование научного мировоззрения учащихся
Нравственное воспитание
Эстетическое воспитание
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Глава 10. Процесс обучения географии (Т. П. Герасимова)


Познавательная деятельность учащихся
Советская дидактика определяет обучение как сложный процесс, который включает взаимодействие следующих компонентов:
а) содержание обучения, т. е. учебный предмет, в котором систематизированы знания для усвоения учащимися определенного класса;
б) преподавание, т. е. деятельность учителя, заключающаяся в изложении содержания предмета, в организации деятельности учащихся, в формировании у них коммунистического мировоззрения, в руководстве их самостоятельными учебными занятиями и проверке и оценке их знаний и работ, выполняемых по заданию учителя;
в) учение, т. е. разносторонняя деятельность учащихся, включающая умственные и физические действия.
Содержание учебного предмета оказывает существенное влияние на ход процесса обучения. Специфика содержания географии раскрыта в предыдущей главе. В данной же главе рассмотрим особенности познавательной деятельности учащихся при изучении географии и руководящей роли учителя.
С образовательной точки зрения в обучении географии решаются две основные задачи: во-первых, учащиеся овладевают знаниями, практическими умениями и навыками; во-вторых, осуществляется умственное развитие учащихся, формирование сознательного отношения к учению, развитие познавательных интересов. Одновременно с образовательными решаются и воспитательные задачи: формирование коммунистического мировоззрения, чувств, воли и черт характера, навыки поведения.
Е. Н. Кабанова-Меллер на основе многолетних исследований пришла к выводу, что при решении вопроса о познавательной деятельности учащихся, наряду со знаниями, необходимо обучать рациональным приемам (способам) умственной и практической деятельности. Согласно этой точке зрения ученик, овладевший приемом, знает способ действия при выполнении той или иной задачи и умеет им пользоваться. Иначе говоря, прием учебной работы включает знание сйособа (например, учащийся знает, как проводить сравнение климата двух городов, как составлять описание рельефа по карте) и умение применять это знание (например, умеет сравнить города по климату, составляет описание рельефа заданной территории). Умение в результате упражнений может перейти в навык.
Знания, приемы учебной работы и навыки приобретаются в едином процессе обучения и находятся во взаимодействии: приемы работы и навыки формируются на основе знаний и при их применении; в свою очередь владение ими и применение способствует приобретению новых знаний и углублению старых.
Приобретение учащимися знаний по географии осуществляется двумя основными путями: непосредственным — от восприятия географических объектов и явлений, от имеющихся представлений — к научным представлениям и понятиям; опосредованным — от имеющихся у учащихся знаний, от слов учителя и учебника — к новым понятиям и закономерностям. Второй путь наиболее экономен, но он приемлем только в том случае, когда речь учителя, слова учебника опираются на созданные в сознании учащихся ясные представления и содержательные понятия.
Приобретение знаний непосредственным путем преобладает в начальной школе и при изучении начального курса физической географии (в V классе), где запас их еще невелик, а опыт учеников сравнительно небольшой. По мере роста опыта и знаний у учащихся все большее значение приобретает опосредованный путь, позволяющий раскрывать географические особенности изучаемых территорий наиболее экономно — через слово. Однако конкретность географического материала обязывает учителя, даже в старших классах, широко использовать и путь непосредственного усвоения. Овладение знаниями по географии протекает при сочетании обоих путей, с преобладанием одного из них, в зависимости от возраста учащихся, их развития и от характера учебного материала.
Учитель географии располагает самыми разнообразными источниками знаний для организации непосредственного восприятия школьниками изучаемых объектов и явлений. К их числу относятся прежде всего особенности географии окружающей местности, например: формы поверхности, горные породы, воды, почвы, явления погоды, растительный и животный мир, хозяйственная деятельность местного населения, использование природной среды и ее преобразование. Однако содержание учебной географии неизмеримо глубже и шире, чем непосредственно воспринимаемая географическая действительность.
Для создания конкретных географических образов, помимо краеведческих материалов, в целях последующего обобщения привлекаются разнообразные средства наглядности. Причем одни из них более полно отражают географические предметы и процессы (например, кинофильмы, картины, диапозитивы, фотографии), другие в той или иной степени являются условным отображением действительности (например, рисунки, модели, диаграммы, графики).
Ничем не заменимым и специфическим для географии источником знаний о территориях, недоступных непосредственному восприятию, о закономерных связях, им свойственным, являются глобус и географическая карта.
О некоторых природных закономерностях и процессах, недоступных непосредственному восприятию, учащиеся могут получить представление из поставленных опытов. Игнорирование опытов часто приводит к искаженному отображению действительности в сознании учеников. Например, если ограничиться схематическим рисунком при объяснении образования источника и не показать процесс просачивания воды через песок, то, как показывает проверка знаний, у учащихся создается искаженное представление об этом процессе: они считают, что вода проходит только в отдельных местах через пласт песка струйками.
Особую ценность представляют опыты, которые позволяют учащимся делать самостоятельные выводы, например вывод о различии в нагревании суши и воды. Каждый вид пособий имеет свое специфическое назначение и дополняет другие, поэтому никогда одно из них не может целиком заменить другое.
Важный источник знаний — жизненный опыт учащихся. С географическими объектами и явлениями, с использованием их человеком, воздействием человека на природу учащиеся встречаются постоянно. Опыт показывает, что обычно в сознании учащихся, в силу их любознательности очень ярко запечатлеваются картины природы, трудовой деятельности населения. Они с удовольствием рассказывают о лесах и озерах, о своей летней работе в колхозе.
При использовании жизненного опыта учителю следует помнить, что учащиеся иногда приобретают искаженные, «донаучные» понятия. Например, они часто называют крутой склон и сравнительно высокий холм — «горой», густой снегопад — «погодой». На уроках необходимо исправлять ошибки путем установления связей между научным понятием и житейскими представлениями. Одним из средств непосредственного первоначального познания географической действительности являются некоторые виды учебных практических работ, носящие характер исследования, а также трудовая деятельность учащихся, выполнение заданий общественно полезного характера. Например, если учащиеся VII класса на экскурсии проводят изучение почв поймы, речной террасы, южного и северного склонов холма с практическими целями, to одновременно устанавливают специфику природных комплексов, определяемую особенностями рельефа, увлажненности, теплового режима и других компонентов. Приобретение новых знаний происходит во время практики учащихся на промышленном и сельскохозяйственном предприятиях, где они знакомятся с сырьем, продукцией, экономическими связями.
Слово учителя (или книги) — путь получения опосредованных знаний. Слово всегда содержит обобщение, основанное на ранее изученном конкретном материале. Поэтому с помощью слова в сознании учащихся могут создаваться правильные понятия и богатые, красочные по содержанию образы географических объектов и явлений (например, образ тропического ливня, образ промышленного города).
Восприятие лишь один из этапов усвоения знаний. «Усвоение знаний учащимися протекает как процесс, как движение, которое имеет свои особенности, свои этапы. Усвоение знаний всегда является своеобразной формой познания учащимися фактов и закономерностей объективного мира, включающей восприятие учащимися изучаемых предметов и явлений, осмысление и обобщение их признаков и связей между ними, запоминание и оперирование знаниями как в практических, так ив теоретических целях». Это, конечно, не означает, что один этап строго отграничен от другого. Они находятся в тесном взаимодействии. Психологи утверждают, что процесс усвоения понятий должен быть неразрывно связан с их применением. Для этого учитель должен организовать процесс усвоения знаний учащимися так, чтобы их применение было включено как звено самого процесса усвоения. Например, при формировании понятия «низменность» дается его определение, объясняется, как изображаются низменности на карте. Затем предлагается показать низменность на схематическом чертеже, определить по карте, в какой части света низменности занимают наибольшую площадь, а в какой — наименьшую и т. п.
Методика географии пока что не отвечает на вопрос о закономерностях процесса усвоения географических знаний, эта проблема не подвергалась специальному исследованию. Но некоторые, наиболее важные вопросы формирования географических представлений и понятий в настоящее время нашли отражение й методической литературе. Исследования по вопросам формирования географических представлении и понятий с целью решения психологических проблем проведены Е. Н. Кабановой-Меллер. Организации работы над усвоением знаний учащимися касается Н. Н. Студенцов (в книге «Урок географии», 1961).
Усвоение знаний характеризуется активной деятельностью учащихся, выражающейся в мыслительных операциях (анализ и синтез, сравнение, установление причинно-следственных связей, обобщение и систематизация, абстракция и конкретизация, индукция и дедукция). В усвоении географических знаний особо следует отметить сравнение, установление причинно-следственных связей. В учебной работе по географии большое место занимает практическая деятельность учащихся. К практическим работам, специфичным для географии, обычно относят те действия учащихся, при выполнении которых они применяют знания и умения, используя в качестве «внешней опоры» картографические пособия, приборы, природные объекты и т. п.
Практические работы по географии разнообразны по содержанию и характеру деятельности учащихся: наблюдения, измерения с помощью приборов и инструментов, чтение карт, работа с графическими и экономико-статистическими материалами и др.
В ходе выполнения практических работ по географии решаются многие учебные задачи: накопление конкретного материала и закрепление знаний, выработка приемов работы и навыков, а также проверка уровня знаний, приемов и навыков.
Значительная часть практических работ по географии аналогична некоторым научным методам исследования и обработки собранных материалов. Самостоятельное выполнение практических работ ставит учащихся в положение исследователей, совершающих ряд «Открытий». Это вызывает большой интерес и стремление школьников глубже изучать географические объекты и явления, применять знания для решения теоретических и практических задач в процессе обучения, во внеклассной и внешкодьной работе, в общественно полезном труде.
Опыт убедительно свидетельствует о том, что включение в программу по географии обязательных для всех учащихся практических работ (с 1954 года) повысило научный уровень преподавания географии и способствовало установлению связи с жизнью, получению белее глубоких и прочных знаний. Практические работы усилили роль школьной географии в подготовке учащихся к самостоятельному применению и приобретению знаний.
Практическое применение знаний помогает школьникам понять значение географии, раскрывающей тайны природы, познающей законы развития и размещения хозяйства для общественно-производственной практики.
В процессе выполнения практических работ более отчетливо проявляются взгляды и убеждения учащихся, их отношение к природе, к предметам труда, к товарищам, к своему учебному труду. Практические работы позволяют учителю лучше познать индивидуальные особенности каждого, учесть результаты обучения и вместе с тем усилить воспитательное воздействие на учащихся.
Нередко учителя географии и методисты ленинскую формулу, определяющую путь научного познания: от живого созерцания к абстрактному мышлению, и от него — к практике, механически, переносят на познавательную деятельность учащихсяг не учитывая, что законы научного познания в процессе обучения возможно применять лишь с учетом дидактических условий. Нередко считается, например, что на экскурсии осуществляется только «живое созерцание» и формируются представления, а в классе — в результате абстрагирующей деятельности на материале экскурсии и наглядных пособий — формируются понятия. И лишь после этого можно проводить практические работы.
Фактически же в познавательной деятельности учащихся чувственная ступень познания, мышление и практические работы находятся в тесном взаимодействии. Взаимодействие чувственных и мыслительных процессов познания находит свое выражение в том, что усвоение представлений, понятий и закономерностей тесно связано между собой. Ярким примером такого взаимодействия служат наблюдения, когда учащиеся анализируют, сравнивают, обобщают, делают выводы о типе погоды, о причинах ее изменения и т. п. В процессе приобретения знаний весь конкретный образный материал переосмысливается в сознании учащихся, устанавливается связь между словом и образом, между новыми и ранее усвоенными знаниями.
Процесс усвоения знаний по географии сопровождается умственным развитием учащихся; знания становятся все более широкими по объему фактического материала и складываются в научную систему; вскрываются все более глубокие и разнообразные причинно-следственные связи между элементами природы, между природой и хозяйственной деятельностью человека; расширяется запас картографических представлений.
Особенности формирования у учащихся географических представлений и понятий, приемов работы и навыков, а также вопросы умственного развития учащихся освещаются дальше в специальных главах. Здесь же коснемся некоторых наиболее важных сторон организации процесса обучения географии.
Руководящая роль учителя
Учитель обязан управлять процессом обучения, в ходе которого он передает учащимся знания, формирует приемы и навыки практической и умственной работы; он должен организовать обучение так, чтобы развивались умственные силы учащихся, формировались научные знания, взгляды и убеждения, складывался характер человека коммунистического общества, воспитывалось правильное отношение к природе, к людям, к труду и его произведениям. Для этого он отбирает основной и дополнительный материал, определяет дидактические цели перед уроком и экскурсией, отбирает средства обучения, выбирает методы и приемы передачи знаний, формы организации умственной и практической деятельности учащихся, устанавливает степень их самостоятельности, намечает пути проверки приобретаемых ими знаний и навыков.
Одна из главных причин недочетов организации обучения географии — это слабая разработка проблемы взаимосвязей и взаимодействия компонентов процесса обучения и в первую очередь между деятельностью учителя и учащегося. Неразработанность проблемы выражается, в частности в том, что не установлены соотношения между понятиями «процесс преподавания» и «усвоение знаний учащимися».
Поиски и некоторые пути решения проблемы взаимодействия учителя и ученика в учебном процессе в общедидактическом плане отражены М. А. Даниловым в книге «Процесс обучения в советской школе».
Методист-географ Н. Н. Студенцов средством разграничения действий учителя и учащихся считает четкое определение целей, стоящих перед учителем и учащимся.
Приемы работы учителя обычно не совпадают с приемами работы учащегося, поскольку первые характеризуют, как учитель обучает, а вторые — как ребенок усваивает, т. е. вопрос стоит о двух разных, хотя и тесно взаимодействующих, видах деятельности. К первым прежде всего относятся методические приемы, которыми пользуется учитель. Например, на уроке, посвященном климату Европейской части РСФСР, он использует эвристическую беседу и рассказ, применяет план-таблицу для характеристики климата данной местности. На конкретных примерах он объясняет, как пользоваться этим планом, как сравнивать климат одной территории с другой, как осуществлять наложение климатической карты на физическую. Все эти приемы входят в работу учителя, необходимую для раскрытия темы. Приемы учебной работы школьников зависят от того, чему его учат и какие задачи ставят перед ним. Так, в ответ на вопросы учителя, учащиеся воспроизводят план, по которому надо рассказывать о климате заданной местности, описывают, каким способом следует работать с этим планом, используя наложение карт, и т. д.
Содержание предмета в значительной степени направляет ход учебного процесса. Это выражается прежде всего в подходе к отбору источников познания (подбор карт, картин, географических объектов на местности и т. п.) и соответствующих методов обучения, в организации познавательной деятельности учащихся при изучении того или иного материала. Содержание географии влияет также и на формы организации обучения: невозможно представить процесс обучения географии только на уроках, в условиях класса. Совершенно необходимы экскурсии и практические работы на местности.
Учителя географии уделяют большое внимание отбору содержания, ориентируясь в первую очередь на программу и учебники. Однако специфика содержания географии требует привлечения и дополнительного материала, необходимого для более глубокого познания сущности объектов и явлений, для усиления воспитательного воздействия на учащихся. Поэтому учителя географии используют хрестоматии, научно-популярную и художественную литературу, краеведческие материалы, а также сообщения периодической печати, отражающие особо яркие явления (например, тайфуны, землетрясения), современные события из экономической и политической жизни СССР и других стран, новейшие достижения географической науки и т. д. Дополнительный материал повышает идейную направленность преподавания и способствует расширению географического кругозора учащихся.
Методика, опираясь на опыт передовых учителей, достигла значительных успехов в разработке отдельных методов преподавания. В многотысячной армии советских учителей географии есть подлинные мастера, владеющие в совершенстве методом образного географического рассказа, применения рисунка. Многие учителя умело организуют работу с картами, практические работы учащихся на местности, создают и используют наглядные пособия.
В значительно меньшей степени разработан вопрос о том, как учитель географии ведет ученика от незнания к знанию, как он направляет его умственную и практическую работу, развивает познавательные силы, формирует взгляды и убеждения, как осуществляет индивидуальный подход. В методической литературе чаще всего освещается лишь внешняя сторона деятельности учителя и ученика. Уровень изученности данных вопросов методикой географии не является исключением из общего положения, сложившегося в педагогике, психологии и в методиках других учебных предметов.
Односторонний подход к процессу обучения в методической литературе и в практике преподавания географии проявляется в недооценке целенаправленной организации познавательной деятельности учащихся. И хотя в последние годы учителя географии ведут большие творческие поиски путей активизации процесса обучения, в частности усиливая роль самостоятельных работ в классе, на географической площадке, на местности, тем не менее нередки случаи, когда учитель возлагает непосильный труд на плечи учащихся, требуя от них самостоятельного выполнения практических работ (например, составление описаний по картам) без достаточной предварительной подготовки или же предлагает для самостоятельного изучения по учебнику текст, в котором учащиеся не в состоянии разобраться, без его помощи.
Нередко учитель высказывает искреннее удивление и возмущение тем, что учащиеся после интересного и образного его рассказа, иллюстрированного картинами и другими пособиями, на следующем уроке отвечают слабо, заученными по учебнику фразами. Иногда, характеризуя ответ учащегося, учитель произносит «приговор»: «Не учил, не умеешь сравнивать, не умеешь рассказывать...» Но если бы этот учитель поставил перед собой вопрос: «Все ли я сделал для того, чтобы научить детей сравнивать объекты, давать полные описания по карте и вскрывать взаимосвязи между элементами природы? Научил ли их производить все действия с планшетом?» Вряд ли этот учитель с уверенностью ответит утвердительно.
Недооценка взаимосвязи компонентов процесса обучения со стороны некоторых учителей выражается в том, что при изучении любого географического материала используется главным образом метод рассказа или беседы; Так, например, и об элементах погоды (V класс), и о свойствах воздушных масс (VII класс) учащиеся узнают, только слушая объяснения учителя и читая учебник, затем отвечают «выученный» по учебнику материал, не устанавливая связи с наблюдаемыми ежедневно явлениями погоды. То есть при выборе методов учителя часто исходят не из специфики содержания изучаемого материала, а останавливаются на внешне наиболее легком и экономном пути (внешне потому, что фактически этот путь не обеспечивает сознательного глубокого усвоения знаний).
В организации процесса усвоения знаний по географии чрезвычайно большую роль играет наглядность. Пожалуй, ни один вопрос методики географии не привлекает к себе такого внимания учителей, как осуществление принципа наглядности. Наряду с этим задачи, стоящие перед школьной географией, в настоящее время требуют его дальнейшего развития и углубления. В частности, возникает проблема, требующая исследования по отбору комплекса наглядных пособий в тесной связи с содержанием изучаемого материала, который обеспечивает восприятие конкретных объектов, обобщение и применение знаний, способствует умственному развитию учащихся. Не менее важной является проблема сочетания слова и наглядности на разных этапах усвоения материала. В опыте преподавания географии не всегда устанавливается правильное соотношение между чувственными и мыслительными процессами в сознании учащихся при использовании средств наглядности.
Учителя исходят из правильного положения: мышление учащихся должно быть обеспечено конкретным наглядным материалом, облегчающим понимание сущности предметов и явлений. Но они не всегда учитывают, что при некоторых условиях наглядность может оказывать и отрицательное влияние на усвоение знаний. В одних случаях оно выражается в том, что при использовании слишком большого числа пособий без специального отбора, учащиеся не успевают их глубоко проанализировать и сделать по ним выводы. В других случаях, вместо того чтобы создать у учащихся образы воображения (по описательному тексту, по плану местности), учитель показывает картины и тем самым снижает активную деятельность их воображения.
Наиболее распространенная форма отрицательного влияния средств наглядности — «связанность» учащегося частным случаем.
Например, учащиеся в начальной школе и в следующих классах рассматривают картину «Степь» при изучении природы степной зоны и устанавливают связь между общим понятием о степи и образом картины. Изучая в старших классах сельское хозяйство степной зоны СССР, учащиеся анализируют эту картину при изучении различных районов, расположенных в степи; их мышление оказывается «связанным» данной картиной. Все многообразие степей: украинской, западносибирской и других, встречающихся в Советском Союзе, — они зрительно представляют так, как она изображена на этой картине.
Преподавание географии без достаточных средств наглядности приводит к тому, что учащиеся механически запоминают слова, за которыми в их сознании нет соответствующих образов, т. е. знания носят формальный характер и поэтому быстро утрачиваются. Каковы средства активизации познавательной деятельности учащихся при обучении географии? Наряду с общеизвестными в педагогике (четкая постановка цели, наглядность, самостоятельные работы, требовательность, систематический контроль и др.) география по сравнению с другими учебными предметами имеет такие преимущества, как широкие возможности устанавливать тесную связь изучаемого с окружающей природой, с богатой событиями жизнью народов в СССР и зарубежных странах, с величайшими достижениями науки, с трудовой деятельностью учеников и их родителей.
Особо важную роль играет показ практического значения географии как науки в использовании природы, в преобразовании и использовании природных богатств. Вместе с тем очень важно раскрыть значение получаемых учащимися знаний по географии для учебной и общественно полезной работы, для понимания экономических и политических событий в изучаемых странах. Учителя географии все больше и больше убеждаются в том, насколько важна для сознательного усвоения знаний постановка перед учащимися познавательных задач. Если перед учащимися поставлена конкретная задача, то она пробуждает потребность приобрести знания и стремление их применить. География располагает особо благоприятным материалом, позволяющим показать, что именно знают учащиеся и что необходимо узнать, какими приемами и навыками работы надо овладеть, где и как их использовать.
Можно использовать жизненный опыт учащихся, например: каждый день, выходя на улицу, вы видите, какая погода. Она может быть неприятной для вас или, наоборот, хорошей. А что же такое погода? Почему она бывает хорошей и плохой? Можно ли предсказать погоду? Для формулировки познавательной задачи используются ранее полученные знания, пример: вы знаете особенности рек Европы. А каковы реки самой большой части света Азии, в которой возвышаются самые высокие горы, где необыкновенно разнообразен климат?
Для уроков географии постановка познавательных задач имеет большое значение еще и потому, что иногда у учащихся создается впечатление, что они, рассматривая разные территории, говорят почти об одном и том же, поскольку в каждой стране изучается климат, растительность, хозяйство и т. д.
Иногда учителя в заключение нового материала, задают вопрос: «Что нового вы узнали сегодня на уроке?». Подготовка ответа на этот вопрос способствует сознательной оценке результатов работы.
Познавательная задача выдвигается и в начале изучения нового материала, неизвестного учащимся.
Большое значение в активизации учащихся имеет постановка вопросов, заставляющих детей думать как по ходу изучения нового, так и в процессе проверки знаний. К сожалению, еще часто на уроках преобладают вопросы: «Что называется...?», «Покажи...», «Перечисли...».
Общепризнанным средством активизации деятельности учащихся, пробуждения их интереса является занимательность в преподавании географии. Учителя, работающие над проблемой занимательности в обучении (чаще всего в V—VI классах), сами сочиняют интересные, образные рассказы, включая иногда в сюжет «героями» учащихся данного класса, используют художественную литературу, народные сказки, поговорки, загадки имеющие непосредственное отношение к содержанию изучаемого материала. С большим интересом учащиеся, по заданию учителя, совершают «путешествия» по карте, составляют задания для своих товарищей и многое другое. Все разнообразие приемов занимательного обучения географии подчинено главным целям — формированию прочных сознательных знаний и умения их самостоятельно применять, формированию научного мировоззрения учащихся.
Работа методистов и учителей направлена сейчас на поиски путей внедрения исследовательского принципа в обучение, на разработку системы творческих работ учащихся.
Активному и сознательному усвоению нового материала помогает целенаправленный выбор методов и их сочетаний, а также форм организации учебной работы учащихся, иначе говоря — правильная взаимосвязь между содержанием, деятельностью учителя и учащегося. У учителя, который все уроки строит по одному типу, а новый материал излагает преимущественно методами рассказа и объяснения, учащиеся, как правило, «отбывают» уроки. Чаще всего такое однообразие в методах и формах организации наблюдается при изучении стран, районов. Передовые учителя избегают однообразия уроков, составляя тематические планы, В них, в отличие от обычных поурочных планов, отражается система уроков, обеспечивающая все звенья процесса усвоения данной темы: восприятие материала, осмысление и обобщение, закрепление и применение его для решения теоретических и практических задач. Поэтому деятельность учащихся протекает все время в разнообразных формах; они видят результаты своего труда.
Разработка системы уроков требует четкой постановки дидактической цели перед уроком (или экскурсией). Формулировка цели обязывает учителя продумать и организацию работы по усвоению материала учащимися. Рассмотрим для примера формулировку дидактической цели урока: «Повторить, обобщить и привести в систему знания учащихся о разных типах климатов земного шара». Эта цель требует от учителя отбора основного материала, подлежащего повторению, поисков путей организации мыслительной работы учащихся, направленной на воспроизведение ранее полученных знаний о типах климатов частей света, выделение их общих признаков и т. д.
Опытные учителя обычно серьезно продумывают образовательные и воспитательные цели перед уроком и, в зависимости от них, отбирают содержание, метод и приемы обучения, формы организации учебной работы учащихся. Наряду с этим в методике и в практике преподавания географии намечается тенденция к подмене цели урока его содержанием. Так, в некоторых пособиях, в поурочных указаниях цель урока не формулируется, лишь пишется «тема» или «содержание урока». И, естественно, учитель, пользуясь такими пособиями, при подготовке к уроку и при проведении его стремится прежде всего к одной цели — изложить содержание изучаемого материала (т. е. дидактическая задача понимается крайне односторонне).
В опыте преподавания географии процесс обучения строится таким образом, что перед уроком ставится не одна основная дидактическая цель (например, изучение нового материала, или обобщающее повторение, или формирование и развитие умений и навыков, или проверка знаний), а чаще всего несколько целей, и достигается это тем, что урок делится на отдельные этапы. Учитывая необходимость систематизации знаний по теме, передовые учителя выделяют специальное время для обобщающего повторения (часть или весь урок). В опыте передовых учителей представлены самые разнообразные формы организации повторения. Наиболее положительные результаты дает фронтальная работа с учащимися. Она проводится в форме краткого обобщения изученного материала учителем, чтения статьи учебника всеми учащимися, в форме подготовки к ответу на вопросы по карте и т. п. В процессе повторения контролируются и знания учащихся.
В преподавании географии, наряду с положительными результатами в организации процесса усвоения знаний учащимися, еще наблюдается формальный подход, проявляющийся в том, что дидактические цели по установлению связи нового материала со старым и по проверке знаний пытаются достичь с помощью универсального средства — устного опроса. Часть урока, которой предназначено решить все эти задачи, обычно в методической литературе и в планах учителей так и называется «повторение и проверка знаний» или кратко — «опрос».
Стремление учителей и методистов обеспечить связь нового со старым материалом, повторить и проверить знания учащихся — положительное явление. Но в сложившейся форме, когда длительные ответы 2—3 учащихся поглощают почти половину времени урока, получается так, что ни одна задача не разрешается успешно. Повторение, как известно, предполагает воспроизведение ранее изученного материала или в полном содержании, или в сжатой, но логически стройной системе с выделением основного. 
Осуществить это во время опроса может только ученик, хорошо знающий материал, или же сам учитель. Но так как в классе обычно преобладают учащиеся со средней успеваемостью, то и повторение протекает в искаженной форме: отвечающий не всегда выделяет главное, его ответ прерывается вопросами (или уточнениями) учителя, остальные в это время не работают достаточно активно. В результате повторение, как таковое, отсутствует и вместе с тем не решается должным образом и задача проверки уровня знаний и умений учащихся. Недостаточное внимание к познавательной деятельности ученика проявляется и в отсутствии системы в проверке знаний. Наиболее распространенная в практике форма проверки — текущий устный опрос — не обеспечивает разностороннего учета знаний и умений всех учащихся (знание фактического материала, понимание взаимосвязей, умение применять знания и т. д.) и изучения их индивидуальных особенностей.
Учитель, применяющий для проверки знаний главным образом опрос, в лучшем случае может сказать, что ученик Д., например, при изучении темы «Европейская часть РСФСР» усвоил хорошо материал о поверхности, а ученик Б. плохо знает размещение полезных ископаемых и т. д. Слабо контролируется также и уровень развития практических приемов работы и навыков по географии.
В литературе часто встречаются интересные рекомендации по методике изучения того или иного курса, темы, но для доказательства их эффективности не приводятся данные о качестве знаний и умений учащихся, полученные в результате применения этих рекомендаций. Качественный и количественный анализ знаний встречается чаще всего лишь в диссертациях, посвященных отдельным методическим вопросам.
Правильная же организация процесса обучения по географии требует систематической и разносторонней проверки знаний по основным вопросам темы (или раздела) не только для того, чтобы оценить труд учащегося, но и в целях контроля за процессом усвоения знаний, приемов и навыков, за процессом умственного развития учащихся. Систематический контроль усвоения облегчает изучение индивидуальных особенностей учащихся, помогает вскрыть причины затруднений и найти лути их устранения.
Учителя географии недостатки в организации проверки знаний обычно объясняют нехваткой времени. Однако опыт учителей, отошедших от шаблонного построения комбинированного урока, где опрос поглощал иногда более половины учебного времени, свидетельствует о том, что все-таки главная причина скрывается в неправильной организации учебного процесса. Эти учителя контролируют знания учащихся в разных формах: и по ходу повторения, при изучении нового материала, его закреплении и в специально выделенное время (как часть урока или целый урок), где дидактическая цель — проверить уровень знаний и умений — формулируется как основная. Благодаря применению разнообразных методов и форм, благодаря сочетанию индивидуальной работы учащихся с фронтальной учителя успешно контролируют результаты обучения.
Попытка решить все задачи с помощью опроса приводит к тому, что он поглощает большую часть учебного времени; поэтому процесс усвоения новых знаний организуется неправильно, не хватает времени на закрепление и применение знаний.
Все вышесказанное о разграничении дидактических целей и средств для их достижения отнюдь не исключает проверки знаний во время повторения и, наоборот, повторение некоторого материала с помощью устного ответа учащихся. Вопрос ставится лишь о том, чтобы исключить шаблон в организации усвоения знаний, чтобы в каждом конкретном случае учитель определял цель (или сочетание целей) и пути их достижения, исходя из содержания и места данного урока в системе уроков (см. главу 22).
Если новый материал сложен и вместе с тем для усвоения необходимо повторение, то надо прежде всего найти наиболее эффективные пути изучения нового, продумать экономную форму повторения, а проверку знаний провести попутно. Например, при изучении материала о циклонах и антициклонах в VII классе учитель путем беглого фронтального опроса проверяет подготовленность учащихся к пониманию нового, дополняет их ответы (и не выделяет специального времени на проверку знаний о рельефе СССР). Основное внимание уделяется объяснению нового материала и его закреплению, для чего привлекаются календари погоды, описания учащихся типов погод, рисунки на доске, карта и т. д.
Если же ставится дидактическая задача — проверить знания учащихся (например, в конце четверти), то в первую очередь определяются формы и методы, обеспечивающие проверку наибольшего числа учащихся класса, и особенно тех, успеваемость которых требует особого наблюдения; попутно может быть проведено и повторение. При правильной организации процесса усвоения знаний обязательно закрепление нового материала, а также систематическое повторение и применение в новых условиях.
Творчески работающие учителя географии, отошедшие от шаблонного построения уроков, применяют разные пути и средства для закрепления и повторения знаний, уделяют особое внимание их применению, обеспечивая тем самым прочность и сознательность знаний (об осуществлении этих задач см. в разделе «Организация обучения географии»), воспитывая самостоятельность, творчество и инициативу у учащихся в решении теоретических и практических задач.
Следует сказать, что в методической литературе по географии разработаны вопросы закрепления и применения знаний, текущего и обобщающего повторения проверки и учета знаний. Однако в опыте преподавания географии у многих учителей отмечается некоторое ослабление внимания к этим вопросам. Систематически проводимая сектором обучения географии проверка уровня знаний учащихся (в III четверти, по материалу первого полугодия) свидетельствует о том, что прочность их по всем курсам географии невысока.
В этой главе рассмотрены основные вопросы правильной организации учебного процесса. Более подробное рассмотрение важнейших его сторон (формирование географических представлений и понятий, практических умений и навыков), а также показателей и условий умственного развития учащихся дается в последующих главах.
Глава 11. Формирование географических представлений и понятий (А. Е. Бибик)


Формирование географических представлений и понятий
Формирование географических представлений и понятий относится к проблемам, еще недостаточно разработанным в методике географии. В методических трудах Н. Н. Баранского уделено большое место характеристике содержания ведущих географических понятий, таких, как «страна», «экономический район», «экономико-географическое положение». В трудах А. А. Половинкина главное внимание уделяется анализу содержания и характеристике путей раскрытия общегеографических понятий, формируемых при изучении начального курса физической географии. Вопрос о системе понятий в курсах школьной географии и, особенно, в курсе географии СССР наиболее полно освещен в работах А. В. Даринского. Предложенная им классификация географических понятий находит применение во всех методических работах, эта классификация принята и в настоящей главе.
Попытка охарактеризовать особенности формирования понятий при изучении различных курсов географии в школе сделана в покурсовых методических пособиях, подготовленных сотрудниками сектора обучения географии Института методов обучения АПН РСФСР (ныне Института общего и политехнического образования АПН СССР).
Среди работ психологов по рассматриваемой проблеме особого внимания заслуживают работы Е. Н. Кабановой-Меллер. Ведущие положения, разработанные Е. Н. Кабановой-Меллер, в отношении формирования общих географических понятий, положены в основу настоящей главы.
При подготовке главы были использованы также результаты наблюдений и специальной опытной работы по формированию географических представлений и понятий, проводимых сектором обучения географии Института общего и политехнического образования АПН СССР. Главное внимание уделяется характеристике основных путей формирования представлений и понятий на различных ступенях обучения.
Географические понятия подразделяются на две группы — общие и единичные. Общими называются такие понятия, посредством которых мыслятся не отдельные предметы или явления, а целый класс однородных предметов или явлений, носящих одно и то же наименование (река, климат, природная зона, экономический район и т. д.). Содержание общих понятий раскрывается в определении. В определение общего понятия включаются существенные признаки, которые являются общими для всех объектов, относящихся к данному понятию.
Единичными называют понятия о конкретных объектах и явлениях, имеющих собственное географическое название: «горы Кавказ», «река Волга», «Республика Индия», «Центральный район» и т. д. В содержании этих единичных (региональных) понятий находят отражение как общие признаки того или иного рода предметов и явлений, к которому относится рассматриваемый объект, так и признаки, присущие только данному объекту или явлению, обусловливающие его своеобразие, его особое, неповторимое «лицо». В этом проявляется диалектическое единство общего, особенного и отдельного.
Единичные (региональные) понятия являются своеобразными собирательными понятиями, например единичное понятие «Европа» включает огромнее множество единичных понятий, таких, как «рельеф Европы», «климат Европы», «реки Европы» и т. д. Каждое собирательное понятие относится не ко всем единичным понятиям, входящим в его состав, а только к их совокупности. Содержание единичных понятий раскрывается в географическом описании или характеристике.
Представления — это образы тех предметов и явлений, которые воспринимались в прошлом. Различаются представления памяти и представления воображения. Представления памяти образуются на основе непосредственного восприятия объекта (озера, реки, оврага). Представления воображения — это образы, которые создаются без непосредственного восприятия объекта, но в основе которых лежит действительность. Такие представления возникают при чтении или слушании описаний предметов. Например, с помощью воссоздающего воображения ученик может представить себе степь в летний знойный день, опираясь на описание степи и на имеющемся у него представлении о равнине, травянистой растительности, о жарком летнем дне.
Если понятия являются словесно-логической категорией и их содержание раскрывается в одном или нескольких суждениях, то представление, будучи образом, словесную форму обретает только при воспроизведении, т. е. когда ученик рассказывает, описывает мысленную картину, образ, имеющийся в его сознании. Географические представления, так же как и понятия, могут быть подразделены на две группы: 1) единичные представления (представления о данном конкретном географическом объекте, например о местной реке, о Волге); эти представления связаны с единичными понятиями; 2) обобщенные представления, в которых на передний план выступают существенные признаки предмета, а несущественные отступают как бы на задний план; обобщенные представления связаны с соответствующими общими понятиями и являются их опорой.
Взаимодействие между понятием и представлением характеризуется ведущей ролью понятия: последнее определяет содержание образа. Например, общее понятие о саванне, как тропической лесостепи (с двумя ярко выраженными сезонами года) в сознании ученика связано с двумя различными образами — цветущая саванна во влажное время и выжженная саванна в сухое время года. В этих образах в качестве существенных признаков на передний план выступает пространство, покрытое травянистой растительностью, на котором в одиночку или небольшими группами растут деревья. Во влажное время года и трава и деревья зелены, в сухое — трава желтая, деревья без листьев. В единичном представлении, например о саваннах Африки, эти существенные признаки выступают в более конкретном виде, в частности в сознании ученика встает образ конкретных деревьев — баобаба, зонтичных деревьев, а также конкретных животных — зебр, жирафов, страусов.
Кроме представлений образов предметов или явлений, при обучении географии формируются также пространственные представления о величине объекта, его форме, о пространственных свойствах предметов, о направлениях (по отношению к собственному телу, по сторонам горизонта). Большое значение имеют картографические представления, т. е. представления о взаимном расположении объектов на географических картах; представления-схемы (например, схема водопада, схема производственных связей).
Географические представления формируются в тесной взаимосвязи между собой и неотрывно от процесса формирования понятий. Например, представления о своеобразной форме, размерах бархана, его положении по отношению к сторонам горизонта в зависимости от направления ветра создаются в процессе формирования понятия о бархане. При изучении песчаных пустынь, где образуются барханы, формируется также картографическое представление о территориях распространения барханов на земном шаре. Формирование представлений о географических объектах и явлениях непременно связано с непосредственным восприятием учащимися соответствующих объектов и явлений в природе, на производстве или же их изображений на различных наглядных пособиях; большую роль играет также образная речь учителя или описание в учебнике. При использовании словесных описаний объектов необходимым условием успешного формирования новых географических представлений является опора на ранее сформированные представления, например использование представления о лесостепи своей местности при формировании представления о саванне.
Восприятием и созданием правильных представлений необходимо руководить. Многолетний опыт работы по преподаванию географии свидетельствует о том, что учащиеся, встречаясь много раз с объектами ближайшего географического окружения, часто затрудняются рассказать о них. Так, учащиеся сельских школ, расположенных недалеко от реки с хорошо выраженной речной долиной, нередко затрудняются рассказать о характере берегов, если предварительно не были проведены экскурсии на реку под руководством учителя.
Важным условием организации целенаправленного восприятия учащимися того или иного объекта (в натуре или на картине) является сочетание показа объекта с пояснениями учителя. Это обеспечивает в сознании ученика установление связи между образом и словом. Слово приобретает определенную значимость, наполняется конкретным содержанием. При восприятии объекта в натуре или его изображения на картине учащиеся должны привлекаться к рассказу о том, что они видят. Это содействует упрочению связи образ — слово. Тем самым достигается развитие речи школьников.
Формирование пространственных представлений, в частности представлений о расстояниях, величине площади, о сторонах горизонта, требует проведения соответствующих практических работ на местности в разных условиях. Картографические представления формируются на основе восприятия карты во время выполнения разнообразных упражнений по чтению ее, а также с помощью заполнения контурных карт и выполнения различных схем (например, схемы Волго-Донского канала, схемы основных хребтов Кавказа и т. д.).
Формирование представлений и понятий — длительный по времени и сложный по содержанию процесс. На всем протяжении изучения географии происходит систематическое расширение круга вновь усваиваемых и углубление содержания ранее усвоенных понятий. Усвоенные понятия служат основой для формирования новых понятий, между понятиями устанавливаются правильные соотношения и т. д.
Овладеть понятием практически означает усвоить содержание понятия и связанное с понятием представление, овладеть приемами умственной деятельности, с помощью которых возможно применение понятия, наконец, уметь самостоятельно применить усвоенное понятие в решении учебных и практических задач.
Своеобразие процесса формирования понятий по любому учебному предмету определяется прежде всего содержанием предмета и логикой его изложения. Содержание предмета определяет: а) систему и содержание понятий; б) последовательность усвоения учащимися понятий и связанных с ними представлений; в) отбор средств и путей, с помощью которых может быть достигнуто успешное формирование этих понятий.
Различия в составе формируемых понятий в курсах географии обусловливают определенные различия в процессе формирования понятий. Эти различия можно проследить и в глубине раскрытия понятий, а также в выборе путей и средств, используемых в процессе формирования понятий. Например, при формировании общего понятия о реке на начальной ступени обучения в качестве объекта, на основе которого формируется представление о реке, может служить местная река и картины, изображающие любые реки мира. При выборе средств важно лишь одно — чтобы объекты, используемые для формирования представлений как чувственной опоры понятия о реке, отражали бы наиболее полно существенные признаки, общие для всех рек.
Процесс усвоения учащимися общего понятия о реке характеризуется прежде всего тем, что из всего многообразия признаков, по особому проявляющихся в каждой конкретной реке, учащиеся вычленяют существенные признаки, общие для всех рек, независимо от различий рек по протяженности, направлению течения, количеству притоков, режиму питания и т. д. На этой основе учащиеся под руководством учителя делают первый вывод о существенных признаках, общих для всех рек. Этот вывод формулируется в виде определения понятия. Сравнивая различные реки, ученики делают другой вывод (в виде ряда суждений) о различиях в проявлении их существенных признаков и причинах, их определяющих.
При формировании же единичных представлений и связанных с ними единичных понятий, например о реках Рейне, Амуре, Енисее и др., обязательным требованием является использование картин, изображающих существенные признаки именно этих рек, в их неповторимом своеобразии (например, для Енисея полноводность, большая ширина русла, стремительность течения, высокие скалистые берега, оживленное судоходство в летнее время, строительство ГЭС и т. д.). Поэтому если в первом случае важно вычленить общие существенные признаки, свойственные всем рекам, то во втором — главная задача состоит в том, чтобы выявить своеобразие проявления существенных признаков данной реки, ее отличительные особенности в сравнении с другими реками. То же самое относится и к выбору карт, на основе которых формируются соответствующие картографические представления. В первом случае возможно использование мелкомасштабных карт. В генерализованном виде отражающих общие для данных географических объектов признаки. Во втором — наилучшие результаты могут быть достигнуты при условии использования среднемасштабных карт, позволяющих выявить наиболее полно вариативность в проявлении существенных признаков изучаемых географических объектов.
На большом экспериментальном материале психолог Е. Н. Кабанова-Меллер установила необходимость того, чтобы учащиеся в процессе овладения понятиями усваивали знания не только о существенных признаках общих для всех объектов данного рода (например, знание о водоразделе как Границе между бассейнами рек), но и о возможных вариациях в проявлении этих признаков у различных объектов данного рода (водоразделами могут быть не только равнины и возвышенности, но и горы различной высоты). Важно при этом, чтобы учащиеся умели в обобщенном виде указывать не только существенные признаки, общие для всех объектов, но и примерные границы варьирования этих признаков у отдельных объектов, относящихся к данному роду. Выполнение этого требования позволяет, в частности, ограничивать количество картин, используемых при формировании представлений.
Учет различий в уровне подготовки и развития учащихся средних и старших классов в первую очередь сказывается на выборе путей формирования представлений и понятий. При формировании понятий на начальной ступени обучения географии преимущественное значение имеет индуктивный путь, при котором учащиеся к словесным обобщениям подводятся на основе наблюдений и обобщений конкретных и частных фактов. Для учащихся же старших классов все большее значение приобретает дедуктивный путь. Ученики старших классов уже имеют достаточный запас представлений и более подготовлены к усвоению понятий с помощью словесных обобщающих указаний, без предварительного анализа конк-кретных частных фактов.
Как показывает анализ практики опытных учителей, одним из наиболее важных условий, обеспечивающих успешное усвоение учащимися географических понятий на всех ступенях обучения, является четкое определение содержания формируемого понятия. Выполнение этого условия предполагает установление учителем существенных признаков формируемого понятия, которые могут быть усвоены учащимися данного возраста, с учетом их предшествующей подготовки и уровня развития их познавательной деятельности. При определении содержания географического понятия существенные признаки выделяются с таким расчетом, чтобы каждый из них был необходим, а все вместе взятые, признаки были бы достаточны для того, чтобы с их помощью можно было отличить данный предмет от другого. Выявление предварительной подготовки учащихся позволяет заметить, какие представления и знания учащихся следует уточнить, конкретизировать, а при обнаружении неправильных представлений — исправить, какие представления необходимо сформировать заново (с помощью картин, опытов, тщательного разъяснения и пр.).
Анализ содержания понятия и учет предшествующей подготовки учащихся, на базе которой формируется новое понятие, позволяет учителю обоснованно решить вопрос о пути и последовательности формирования этого понятия. В тех случаях, когда такой анализ вскрывает необходимость подведения учащихся к словесным обобщениям на основе наблюдения и обобщения конкретных и частных фактов, учитель избирает путь с преобладанием индукции (например, при формировании понятия «климат» в V классе). В тех же случаях, когда учащиеся имеют достаточный запас представлений и подготовлены к усвоению понятия с помощью словесных обобщающих указаний без предварительного анализа конкретных частных фактов, учитель избирает путь с преобладанием дедукции (например, при формировании общего понятия о воздушных массах в VII классе).
      Выбор пути и последовательности формирования географических понятий, в зависимости от предшествующей подготовки учащихся, имеет весьма существенное значение также и для целей возбуждения интереса учащихся к усвоению новых знаний. Особое значение в этом отношении имеет использование знаний по смежным предметам (по физике, химии, биологии, истории).
Анализ содержания формируемого понятия и учет подготовки учащихся к его усвоению помогают учителю также и в отборе объектов из местного окружения и необходимых учебных пособий (географических карт, картин, коллекций и пр.), а также в подборе ярких географических описаний. Наличие разнообразных средств, отобранных в соответствии с содержанием понятия и уровнем развития познавательной деятельности учащихся, следует рассматривать как одно из обязательных условий, обеспечивающих успешное усвоение понятий учащимися.
Формирование понятия включает не только его усвоение, но также и применение в решении теоретических и практических задач. Поэтому наличие продуманной системы заданий — упражнений на применение усвоенные понятий — также составляет одно из непременных условий для их успешного усвоения учащимися. Особое значение имеют задания творческого характера, когда учащиеся ставятся перед необходимостью дать глубокое обоснование решаемой задачи. Например, учащиеся усвоили понятие о комбинировании химических производств. На применение этого понятия может быть дано задание — на примере конкретного химического комбината (в том числе, возможно, и местного) установить, какие экономические выгоды дает комбинирование производства.
Формирование географических представлений и понятий при изучении начального курса физической географии
Система географических понятий в начальном курсе физиче ской географии характеризуется ведущим положением общих понятий. Единичные понятия в этом курсе выполняют преимущественно роль опоры для формирования общих понятий.
Формирование представлений и понятий в V классе опирается на определенный запас географических знаний, полученный учащимися в начальной школе и в жизненном опыте. Специальные проверочные работы, проводимые сектором обучения географии Института общего и политехнического образования АПН СССР на протяжении ряда лет в начале учебного года в V классах, показывают, что учащиеся в начальной школе получают элементарные знания о равнинах и горах СССР, морях и океанах, омывающих берега СССР, крупнейших реках, с помощью, карты умеют дать краткое описание горной страны (например, Памира), реки (например, Волги), озера (например, Байкала), имеют некоторые представления о природе окружающей их местности (знают, например, то, что они живут на равнине, ветры каких направлений приносят осадки в их местность, и пр.), хорошо понимают круговорот воды в природе, знают, что гранит разрушается и что из разрушенного гранита образуется галька, песок.
Но вместе с тем анализ содержания ответов учащихся показывает, что в усвоенных учениками понятиях отражаются главным образом внешние, бросающиеся в глаза признаки. Так, при объяснении различий между зимой и летом в своей местности, учащиеся обычно отвечают: «Летом бывает жарко, потому что солнце теплее и хорошо светит, а зимой бывает холодно, потому что солнце плоха светит и мало греет». При объяснении причин разрушения гранита учащиеся отмечают только одну причину: «Ночью гранит остывает, а днем, когда солнышко печет, разогревается и потому трескается». Учащиеся нередко допускают смешение понятий, например в число горных пород, слагающих их местность, они часто зачисляют «землю», «чернозем».
При достаточно хорошем умении пользоваться картой учащиеся обнаруживают очень слабое представление о различиях между рисунком предмета и его плановым изображением.
Знания сильных и слабых сторон предшествующей подготовки учащихся помогает учителю правильно построить процесс формирования представлений и понятий в V классе. То, что хорошо усвоено учащимся, он использует в качестве опоры и тем самым может обеспечить более быстрое развитие учащихся. И, наоборот, выявление слабых сторон подготовки учащихся помогает учителю наметить правильный путь формирования представлений и понятий. Для пятиклассников характерна органическая слитность понятия с соответствующим образным представлением. Поэтому при формировании понятий в V классе необходимо сохранять определенную преемственность с аналогичной работой в IV классе. И здесь одним из важнейших условий должно быть систематическое образование правильных представлений на основе целенаправленного восприятия предметов и явлений непосредственно в окружающей природе или их реалистических изображений.
Правильно организованный процесс формирования общих понятий в V классе обязательно предполагает такую последовательность:
1) выявление у учащихся запаса понятий и связанных с ними представлений, в том числе и картографических, на которые должно опираться формируемое понятие;
2) организация целенаправленного восприятия объектов и явлений в окружающей природе (например, форм поверхности, реки, леса) с целью уточнения ранее полученных представлений и образования новых. В этой связи особое значение имеет систематическое применение краеведческого принципа в обучении. Организация наблюдений в окружающей природе требует, чтобы учитель объяснял ученикам основные требования и последовательность наблюдений, приемы пользования приборами, ведения записей и пр.;
3) организация восприятий реалистических изображений тех объектов, которые не могут быть восприняты в натуре (например, картин горных рек, различных форм поверхности и т. д.);
4) вычленение на основе различного наглядного материала (глобуса, физической карты полушарий, СССР, схем, рисунков, картин) существенных признаков, общих для всех объектов данного рода (например, для низменностей — равнинный характер поверхности и высота не более 200 м над уровнем океана). На этой основе формулируется определение понятия, в которое включаются только существенные признаки, общие для всех низменностей: «Низменность — это равнина, расположенная не выше 200 м над уровнем моря».
Одновременно учитель направляет внимание на то, чтобы школьники, опираясь на различный наглядный материал, установили несущественные (варьирующие) признаки низменностей (различия низменностей по величине площади, степени расчлененности реками, по растительному покрову и.т. д.). Если этого не делается (что нередко, к сожалению, имеет место в практике), то учащиеся смешивают существенные и несущественные (варьирующие) признаки и вносят последние в определение общего понятия;
5) разграничение понятий. По ряду понятий, таких, например, как горизонт и линия горизонта, речная система и бассейн реки и др., разграничение понятий составляет обязательный этап их правильного усвоения учащимися. В противном случае, как показывает опыт, неизбежно смешение этих понятий;
6) Выполнение упражнения под руководством учителя на применение понятия — показ на карте конкретных объектов (например, крупнейших равнин, гор, рек и т. д.) с одновременным выявлением общих существенных признаков, позволяющих относить их к данному понятию. Одновременно учащиеся упражняются а сознательном расчленении существенных и варьирующих признаков. В процессе этих упражнений у учащихся образуются правильные картографические представления изучаемых объектов ц усваиваются приемы чтения карты и составления элементарной, характеристики этих объектов. После таких упражнений возможна организация учащихся на самостоятельное применение усвоенных, понятий с помощью заданий на составление элементарных описаний (по картам, рисункам, картинам) географических объектов, а также на проведение сравнений однородных объектов (например, Байкала и Ладожского озера).
Выполнение таких заданий помогает выявить, умеют ли ученики переносить усвоенное понятие и приемы учебной работы с картой на решение новых задач.
Экспериментальными исследованиями психологов доказано, что формирование представления без одновременного овладения соответствующим понятием (хотя бы в элементарном виде) не обеспечивает правильного усвоения знаний. Если пятиклассник не умеет выразить в словах существенные признаки изучаемых предметов, то у него не формируется правильное представление об этих предметах. Ошибочно думать, что восприятие наглядного материала достаточно для формирования представлений. При выполнении упражнений на применение понятий (пункт 6) от учащихся необходимо требовать воспроизведения по памяти тех резальных предметов и картин, а также картографических образов, которые они ранее воспринимали. При описании ранее увиденных картин, реальных предметов учащиеся должны отмечать, какие признаки в картине или предмете являются существенными (важными) для данного понятия (например, на картине «Горная река» бурное течение реки), а какие — второстепенными (например, на той же картине изображение сосны на скале).
Только при этом условии ученик поймет, что увиденный им предмет или картина имеет отношение к данному общему понятию. В целях формирования представлений можно также предложить учащимся зарисовать по памяти увиденный ими ранее предмет или картину (имеется в виду схематический рисунок, не требующий специального умения). На рисунке предлагается изобразить только существенные (важные) признаки предмета, обязательные для всех предметов, отражаемых в данном понятии. Такие же рисунки учащиеся могут выполнять на основе словесных описаний. Если рисунок отражает верно предмет, значит, учащийся имеет правильное представление о нем. Наглядное выражение в образе существенных признаков связывает образ с понятием, делает его носителем общего понятия.
Намеченная выше последовательность формирования понятий для V класса имеет преимущественное значение. В ней четко может быть прослежен путь от частного к общему, т. е. путь индукции. Это главный, хотя и не единственный, путь формирования общих понятий на этой ступени обучения.
При формировании ряда понятий, таких, например, как географическая долгота и географическая широта и др., применяется дедуктивный путь. К усвоению понятия в этом случае учащиеся подводятся с помощью словесных разъяснений, дополняемых схематическими рисунками, чертежами и пр. Но и при использовании этого пути полностью сохраняется обоснованность требования, которое было сформулировано выше, о необходимости разъяснять не только существенные, но и несущественные признаки понятия. Например, в отношении понятия «географическая долгота» необходимо разъяснить не только признаки, отражаемые в определении понятия долгота — это расстояние на запад и восток от нулевого до 180-го меридиана (выраженное в градусах). Необходимо также особо разъяснить, как проходит 180-й меридиан на карте полушарий, хотя это и несущественный признак понятия «географическая долгота». Тем не менее если это не будет осознано учащимися, то их работа на применение этого понятия будет крайне затруднена.
Понятия, усваиваемые пятиклассниками, должны обязательно связываться со зрительными представлениями (мысленной картиной, образом), а также с картографическими представлениями, которые помогают понять положение изучаемых объектов на Земле, их очертания (для крупных объектов, таких, как материки, океаны), расположение одних объектов по отношению к другим. Но особенно важно на этой ступени обучения, чтобы представления и соответствующие им понятия формировались на основе непосредственных наблюдений в окружающей природе.
В связи с этим уместно отметить, что для успешного усвоения понятий совершенно не безразличен вопрос о времени проведения осенней экскурсии в природу. Перенесение этой экскурсии на конец учебного года (что нередко практикуется в школах), по существу, лишает учащихся возможности использовать свои наблюдения в качестве чувственной опоры для усвоения понятий о формах поверхности и внутренних водах.
При отсутствии планомерной работы по образованию конкретных географических представлений на основе непосредственного восприятия предметов и явлений в окружающей детей природе понятия учащихся бедны содержанием. Об этом убедительно говорят данные изучения состояния знаний учащихся по географии. Учащимся предлагалось рассказать о формах поверхности своей местности и указать, какими горными породами они сложены. Анализ 582 ответов показал, что понятие учащихся о формах поверхности родного края крайне неконкретно. Местность они называют «холмистой» или «равнинной, местами холмистой».
Специфические же черты поверхности в ближайшем окружении школы (наличие оврагов, речной долины и т. п.) в подавляющем большинстве ответов не нашли отражения. Так, из 25 учащихся Борского района Горьковской области только один упомянул пойму Волги, недалеко от которой расположена школа. Наиболее полно знание краеведческого материала отразилось в работах учащихся Тамбовской области. В прямой зависимости от состояния краеведческой работы» в школах находится и качество ответов о горных породах, слагающих поверхность. В ряде школ Тамбовской, Ивановской областях учащиеся не только называли породы, но свои ответы сопровождали рисунками, на которых показывали расположение пластов. В тех же школах, где не уделяется должного внимания наблюдениям на местности, учащиеся совсем не отвечали на вопрос о горных породах.
Существенно важным условием успешного формирования общих понятий в V классе является обоснованный отбор единичных понятий, на основе которых формируются общие понятия. Этот отбор определяется двумя основными требованиями: 1) единичные понятия (в том числе и понятия, отражающие местные объекты и явления) должны быть отобраны так, чтобы на их примере можна было с наибольшей наглядностью показать существенные признаки формируемого общего понятия; 2) единичные понятия должны быть отобраны с таким расчетом, чтобы, по возможности, полнее показать многообразие проявления существенных признаков в различных объектах, входящих в объем формируемого общего понятия.
Руководствуясь первым требованием, учитель отбирает такие объекты, в которых существенные признаки выражены наиболее отчетливо. (Эти объекты, как правило, включаются в программу.) При отборе учитывается также и то, как избранный объект изображен на учебной карте. Формируя, например, понятие о равнинах, учитель отбирает такие равнины, которые на учебных картах полушарий могут быть выделены без особых затруднений. Для формирования общего понятия не требуется большого количества единичных понятий. Но, с другой стороны, чтобы подвести учащихся к правильному обобщению существенных признаков, нужно показать, по возможности, многообразие проявления этих признаков в конкретных объектах.
В целях правильного обобщения, отмечают психологи, необходимо, чтобы учащиеся имели возможность сравнивать не менее 2—3 предметов, изображенных на карте или картинах, установив сходство и различие между ними. Сравнение создает основу для двух последующих операций: 1) установления общих признаков для ряда явлений, т. е. обобщения их, и 2) выяснения того, как могут варьировать явления, охватываемые данным понятием.
Эти положения для формирования общих географических понятий имеют исключительно важное значение. Ими следует руководствоваться не только при отборе объектов на карте, при отборе картин, но и художественных географических описаний, используемых во время рассказа на уроке.
Подводя учащихся на основе сравнения однородных объектов (например, различных равнин) к вычленению и правильному обобщению их существенных признаков, учитель обеспечивает усвоение учащимися общего понятия. Вместе с тем, устанавливая с помощью карты, картин, художественных описаний различия между изучаемыми объектами по величине, географическому положению и пр., учащиеся усваивают главные особенности конкретных объектов. Тем самым обеспечивается усвоение необходимого минимума единичных понятий.
Таким образом, формирование географических понятий на рассматриваемой ступени обучения характеризуется единством усвоения общих и единичных понятий. Для каждого единичного понятия (из числа предусмотренных программой) учащиеся с помощью карты устанавливают географическое положение на земной поверхности, размеры по соответствующим направлениям, главные, существенные признаки в соответствии с содержанием общего понятия.
Формирование ряда абстрактных понятий, необходимых для понимания сущности карты (масштаб, шкала высот и глубин, градусная сеть и пр.), осуществляется главным образом путем выполнения определенной системы упражнений в пользовании масштабом, в ориентировании по карте с помощью параллелей и меридианов и т. д., на основе чего у учащихся вырабатываются приемы использования карты для целей изучения географии. Этот путь формирования понятий о карте в наибольшей мере соответствует уровню развития и подготовку учащихся V класса, не имеющих еще необходимых математических знаний для усвоения основ математической географии.
Формирование представлений и понятий при изучении страноведческих курсов
Система понятий в страноведческих курсах характеризуется сложным сочетанием единичных и общих понятий.
Исходя из задачи страноведческих курсов, главное место в этом сочетании занимают единичные понятия, имеющие собственное имя.
Но каждое единичное понятие может быть сформировано только на основе общего понятия, в объем которого входит данное единичное понятие. Поэтому процесс формирования понятий в страноведческих курсах строится с учетом взаимосвязи и взаимообусловленности единичных и общих понятий.
Ранее усвоенные общие понятия (при изучении начального курса физической географии) используются в качестве опоры для формирования новых единичных понятий. Вместе с тем единичные служат основой образования ряда новых общих понятий.
Анализ процесса формирования понятий на этой ступени обучения отчетливо выявляет органическое сочетание дедукции и индукции при все возрастающей роли дедукции.
Возрастающее значение дедукции определяется не только накоплением учащимися необходимых географических знаний, но и более высоким уровнем развития их познавательной деятельности. Усвоение понятий учащимися на этой ступени обучения в сравнительно большей мере может опираться на словесное объяснение учителя (книги), на чтение карты.
Это позволяет ряд общих понятий, необходимых для более глубокого раскрытия содержания единичных понятий, формировать преимущественно дедуктивным путем.
Из таких понятий в качестве примера можно назвать, понятия о воздушных массах, экваториальных и тропических, пассатах (курс географии материков), метеорологических фронтах, циклонах и антициклонах (курс физической географии СССР).
Опираясь на эти общие понятия, учитель может более глубоко раскрыть содержание таких единичных понятий, как климат Африки, а также климат СССР.
Формирование единичных понятий
Особенности работы учителя и учащихся по формированию единичных понятий на этой ступени обучения определяются задачами страноведения.
Эти задачи четко сформулированы Н. Н. Баранским в его статье «Страноведение и география физическая и экономическая». Главная задача страноведения, отмечает Н. Н. Баранский, состоит в создании не «механических смесей» различных сведений о стране, а характеристик, содержащих логическое сочетание важнейших отличительных черт каждой страны или района и в возможно более тесной увязке их между собой. Эти черты отбираются и связываются между собой в единый цельный образ. Эти подлежащие отбору черты должны удовлетворять таким условиям:
а) быть своеобразными, отличающими данную страну от других стран;
б) быть существенными, особенно важными для понимания страны;
в) кроме того, очень важно, чтобы эти отобранные для страноведческой работы черты разного порядка могли быть возможно теснее увязаны между собой, чтобы во всяком случае в работе было показано их взаимодействие между собой.
Эти положения, сформулированные Н. Н. Баранским, имеют исключительно важное значение для правильной организации процесса формирования единичных понятий в страноведческих курсах. Они определяют прежде всего требования к определению содержания единичных понятий.
Каждое единичное понятие должно включать не только общие существенные признаки однородных объектов и явлений (т. е. четко соотноситься с общим понятием), но обязательно раскрывать своеобразие в проявлении этих существенных признаков.
Показ своеобразия существенных признаков единичных понятий наиболее успешно решается на основе сочетания различных средств — географических карт, краеведческого материала, живого слова учителя и географических описаний, наглядных пособий, а также с помощью приема сравнения.
Требования, предъявляемые к содержанию единичных понятий, учитываются при отборе наглядных пособий. Наглядные пособия, в частности картины, должны отражать не только общие существенные признаки однородных объектов и явлений, но и обязательно показывать своеобразие (без излишней детализации) конкретных объектов. Для того чтобы, например, наиболее наглядно показать отличия саванны Африки, картина африканских саванн должна быть сравнена с картиной саванн Южной Азии, а при формировании понятия о саваннах Южной Америки целесообразно сравнить три картины. Только при этом условии учащиеся сумеют отчетливо запечатлеть в сознании как общие существенные признаки тропической лесостепи, так и своеобразие их проявления в каждой части света. Тем самым задача показа различий от места к месту и причин, их обусловливающих, составляющая суть страноведения, может быть решена наиболее успешно.
Сравнение однородных объектов должно проводиться и на основе карт. Большое значение имеет также сравнение изучаемых объектов с объектами, которые могут наблюдать учащиеся в окружающей их природе.
На этой ступени обучения сравнение на основе словесных описаний, а также с помощью карт приобретает все большее значение.
Поскольку большая часть единичных понятий в страноведческих курсах отражает пространственно удаленные географические объекты и явления, поэтому формирование единичных представлений о них возможно главным образом с помощью наглядных пособий (кино, стенных картин, макетов, моделей, гербариев и пр.). Большое значение имеют также словесные описания, способствующие образованию представлений воображения.
Но вместе с тем и на этой ступени обучения сохраняется значение непосредственных наблюдений географических объектов и явлений в окружающей природе и на производстве. Представления, формируемые с помощью таких наблюдений (например, представления о типичных погодах по сезонам года родного края), служат своеобразным эталоном для сравнения (например, с типичными погодами других типов климата). Последовательное осуществление краеведческого подхода к изучаемым объектам и явлениям, недоступным дощ непосредственного восприятия, одно из непременных условий успешного формирования понятий и на этой ступени обучения. Учащиеся, не имеющие представления об окружающей их природе, не могут осознать с достаточной глубиной особенности природных условий других стран и районов.
Работа по созданию ярких, образных представлений об изучаемых объектах и явлениях должна обязательно сочетаться с работой по формированию картографических представлений. Главнейший признак каждого географического объекта, отражаемого в единичном понятии, — его географическое положение. Оно характеризует особенное, только данному объекту нрисущее место на земной поверхности, отражает его пространственное положение по отношению к другим объектам. Особенности географического положения любого объекта или явления во многом определяют особенности его характеристики в целом.
Положение, например, реки Амазонки в тропическом поясе Южной Америки обусловливает, наличие большого количества притоков, многоводность реки и т. д. Географическое положение любого объекта можно осознать только с помощью карты. Без карты нельзя осознать и взаимные связи между географическими объектами, а также взаимное расположение различных объектов и границы между ними. Поэтому каждое единичное географическое понятие обязательно опирается на соответствующее картографическое представление, оно непременно тесно связано с картой и неотделимо от нее.
Кроме географического положения, карты позволяют устанавливать и другие существенные признаки географических объектов. При формировании, например, единичного понятия об Уральских горах с помощью карт (особенно средне-масштабных) возможно установить общую протяженность гор, направление и количество важнейших хребтов, характер склонов, наибольшие и наименьшие высоты, речную сеть, состав и размещение полезных ископаемых в недрах Урала, особенности климата, растительности, животного мира, степень заселения человеком, крупнейшие города и т. д. При наличии соответствующих знаний карты позволяют установить и взаимосвязи между этими признаками. Это означает, что с помощью карт может быть достаточно полно раскрыто содержание единичного понятия «Уральские горы». В силу этого карты имеют значение одного из главных средств формирования единичных географических понятий.
Содержание единичных географических понятий раскрывается в системе суждений, последовательность которой определяется общими требованиями к географической характеристике. Использование плана характеристики помогает логически стройно раскрыть признаки единичного понятия и выявить причинно-следственные связи между различными признаками (например, между рельефом и климатом, климатом и реками и т. д.).
Применение усвоенных единичных понятий обеспечивается в процессе выполнения разнообразных заданий на сравнение по сходству и различию их существенных признаков. Например, при формировании понятия о восточносибирской тайге в качестве эталона для сравнения служат ранее усвоенные понятия «восточноевропейская тайга» и «западносибирская тайга». Выполняя задание на сравнение, ученик с наибольшей полнотой осознает своеобразие восточносибирской тайги, в зависимости от особенностей условий ее произрастания. Одновременно, общее понятие «тайга» становится более отчетливым и конкретным.
Особенно широко задания на сравнение могут выполняться в процессе обобщающего повторения. Оно позволяет выявить, насколько сознательно учащиеся овладевают системой общих и единичных понятий. А это в свою очередь создает благоприятные условия для подведения учащихся к научным выводам.
Например, выполнение заданий на сравнение рек отдельных районов СССР поможет выявить с наибольшей отчетливостью различия рек в зависимости от местных условий — рельефа и климата — и на этой основе более полно и глубоко усвоить единичные понятия. С другой стороны, выполнение таких заданий позволяет выделить основные типы рек на территории СССР (по режиму) в соответствии с типами рельефа и климата различных районов. Тем самым будет обеспечено углубление содержания общего понятия о типах рек в зависимости от типов рельефа и климата.
Формирование общих понятий на основе единичных
Формирование общих понятий на основе единичных осуществляется дедуктивно-индуктивным путем.
Схематично этот путь может быть представлен следующим образом: на основе ранее усвоенного общего понятия — к усвоению единичного и от него — к новому или к развивающемуся общему понятию.
Опираясь, например, на ранее усвоенное общее понятие о климате, учащиеся под руководством учителя при изучении климата Северной Африки усваивают существенные признаки климата этой части Африки, как климата субтропического, отличающегося жарким сухим летом и теплой дождливой зимой.
В заключение учитель делает вывод, что такой климат в географии называется средиземноморским (т. е. дает определение понятия). Такой тип климата, подчеркивает учитель, имеет распространение и в других частях света: в Азии, Америке, Европе.
В Советском Союзе средиземноморский климат характерен для южного побережья Крымского полуострова. При изучении климатов Азии, Америки, Европы, а также СССР общее понятие о средиземноморском климате, усвоенное учащимися на материале Африки, находит необходимое применение и дальнейшее развитие. Этим же путем осуществляется и формировайие понятия о географическом положении материка, части света, страны.
Основой формирования этого понятия являются ранее усвоенные понятия о материке, части света, океанах и морях, градусной сети. Опираясь на них, учащиеся усваивают существенные признаки географического положения материка на основе анализа карты.
Содержание понятия формулируется в плане характеристики (положение материка относительно экватора и начального меридиана, океанов и морей, других материков и частей света, положение материка в тепловых поясах). Этот план в последующем используется при установлении географического положения других материков и их крупных областей.
Усвоение общего понятия о географическом положении материка, природной зоны и т. д. требует многократных и систематических упражнений учащихся по применению этого понятия. При отсутствии такого рода упражнений ответы учащихся на вопросы, требующие от них характеристики географического положения, отличаются крайней примитивностью.
Тем самым характеристика любого географического объекта лишается одного из самых существенных признаков.
Формирование общих понятий до начала изучения соответствующих единичных понятий
Формирование общих понятий (пассаты, воздушные массы, солнечная радиация, циклоны, антициклоны, годовой сток и расход воды, климатические пояса, типы почв и др.) осуществляется преимущественно до начала формирования соответствующих единичных понятий путем дедукции.
Это позволяет экономить время, и, кроме того, общее понятие, усвоенное учащимися этим путем, служит затем основой формирования соответствующих единичных понятий на более высоком научном уровне.
Формирование общего понятия такого типа рассмотрим на примере пассатов.
Понятие о пассатах вводится впервые при изучении Африки, а затем находит применение при характеристике климата Южной Америки и Австралии. Последовательность формирования понятия о пассатах может быть намечена следующая:
1. Восстановление в памяти учащихся особенностей географического положения Африки по обе стороны экватора и распределения температур на ее территории. На этой основе делается вывод — Африка самый жаркий материк, на территории которого почти повсюду стоят круглый год высокие температуры.
2. Рассмотрение схемы атмосферного давления на территории Африки с целью установления областей пониженного давления над экватором и высокого давления на широтах 30—35° северного и южного полушария. Постановка вопроса: ветры каких направлений можно ожидать при таком распределении давления?
3. Рассмотрение схемы ветров на территории Африки и установление основных направлений воздушных течений в тропических широтах. Объяснение, почему ветры на схеме показаны не с севера на юг и с юга на Север, как можно было предположить, а с северо-востока и юго-востока (следствие отклоняющей силы вращения Земли вокруг своей оси).
4. Введение понятия о пассатах как ветрах, постоянно действующих в тропическом поясе, с соответствующим разъяснением их влияния на распределение осадков в Африке.
5. Рассмотрение на климатической карте мира (или картосхеме) области распространения пассатов на земном шаре.
6. Применение понятия «пассат» при изучении климата Южной Америки и северной части Австралии.
Рассмотренный путь сохраняет свое значение для большинства общих понятий, формируемых до начала изучения единичных понятий. Различия могут быть отмечены только для тех понятий, формирование которых осуществляется не только с помощью карты, иллюстративного материала и объяснения учителя, но и на основе данных непосредственного восприятия объектов в окружающей природе или хозяйственной жизни людей. Из таких понятий можно указать, например, расход еоды в реке.
Применение этого понятия может быть осуществлено в процессе выполнения практической работы по вычислению расхода воды местной реки.
Формирование понятий при изучении экономической географии
Система понятий в экономической географии, аналогично курсам страноведения, характеризуется сочетанием общих и единичных понятий.
Усвоение единичных экономико-географических понятий опирается на определенную систему общих понятий, отражающих закономерности развития экономико-географических явлений. Нельзя, например, понять своеобразие современного развития Польши, не имея общего понятия о странах народной демократии и общности путей их развития как стран социалистических. В свою очередь усвоение единичных понятий обеспечивает совершенствование и конкретизацию общих. Эта взаимосвязь общих и единичных понятий в экономической географии, по существу, аналогична взаимосвязи понятий в курсах страноведения.
Сознательное усвоение общих экономико-географических понятий, отражающих закономерности организации и размещения общественного производства, использования природных богатств, возникновения и развития экономических районов в странах с различным общественно-экономическим строем, составляет основу формирования научного мировоззрения и коммунистической убежденности учащихся.
Усвоение экономико-географических понятий опирается как на предшествующие географические знания, так и на общественно-политическую и историческую подготовку, получаемую по другим учебным предметам гуманитарного цикла.
Учащиеся старших классов (VIII—IX) характеризуются более высоким уровнем теоретического мышления, значительным жизненным опытом. Они в состоянии осознать взаимосвязь явлений, самостоятельно разобраться и понять новые явления и факты в определенной системе. Понятия старшеклассников характеризуются большей глубиной, более четкой дифференциацией.
В этом возрасте особенно велика роль представлений воображения. Поэтому в формировании представлений и понятий все большее значение приобретает использование прежнего учебного и жизненного опыта учащихся, а также использование географических карт как главного средства познания пространственных связей явлений, пространственных сочетаний природных условий, населения и хозяйства. Но это, конечно, не снижает значения непосредственного восприятия объектов и явлений в окружающей жизни (во время экскурсий на производство), а также реалистических изображений изучаемых объектов.
При формировании общих понятий на этой ступени обучения преобладает путь дедукции, основывающийся на строгом логическом анализе их содержания.
Наличие исторической и общественно-политической подготовки старшеклассников позволяет значительно полнее, в сравнении со средними классами, использовать исторический подход к раскрытию существенных признаков изучаемых объектов, например при установлении причин возникновения определенной структуры народного хозяйства страны, района; причин, обусловивших; специализацию района и т. д.
Большие возможности в сравнении со средними классами имеются также для использования межпредметных связей, особенно с историей, физикой, отчасти с химией. Относительно высокий уровень развития логического мышления старшеклассников обеспечивает возможность широкого применения приема сравнения, что помогает выявить как отличительные особенности изучаемых стран и районов, так и их общие черты и установить принадлежность тех или иных стран и районов к определенному типу.
Возрастает роль статистико-экономических показателей, характеризующих количественную и качественную сторону изучаемых объектов и явлений, например показателей удельного веса промышленного и сельскохозяйственного производства при формировании понятия о структуре народного хозяйства страны, показателей роста производства по отдельным отраслям при формировании знаний о перспективах развития экономического района СССР и пр. В связи с этим возрастает значение графиков, диаграмм, статистико-экономических карт.
Формирование общих экономико-географических понятий
Относительно высокий уровень умственного развития старшеклассников позволяет включать в начале курсов экономической географии необходимую систему общих понятий (как собственно экономико-географических, так и экономических и отчасти технологических). Это обеспечивает значительное повышение уровня усвоения единичных экономико-географических понятий и усиливает значение экономической географии в коммунистическом воспитании учащихся.
Формирование общих понятий в начале курса экономической географии рассмотрим на двух примерах — «экономический район» и «социалистические зарубежные страны».
При формировании общего понятия об экономических районах СССР ведущим требованием является последовательное и логически обоснованное раскрытие существенных признаков экономического района как территориально-производственного комплекса, имеющего ясно выраженную специализацию всесоюзного значения при комплексном развитии хозяйства внутри района. Опираясь на ранее усвоенные учащимися знания (из общего обзора народного хозяйства СССР) о принципах размещения социалистического производства, о причинах возникновения специализации в промышленности и сельском хозяйстве и знания роли транспорта в территориальном разделении труда, учитель последовательно раскрывает существенные признаки крупных экономических районов и принципы экономического районирования СССР.
Опыт показывает, что понятие об экономическом районе целесообразно раскрывать в такой последовательности:
1. На основе имеющихся у учащихся знаний о различиях природных, исторических и экономических условий на территории СССР выяснить, как и почему возникает территориальное разделение труда и в чем его значение.
2. Раскрыть пенятие о специализации районов на некоторых отраслях, непосредственно участвующих в межрайонном обмене и определяющих место района в территориальном разделении труда, используя при этом знания о специализации в промышленности и сельском хозяйстве. Обосновать на примере «своего» экономического района причины, определившие его всесоюзную специализацию.
3. Раскрыть суть и значение комплексного развития хозяйства района, обратив особое внимание учащихся на отрасли вспомогательные, которые обеспечивают специализированные отрасли поставками сырья, полуфабрикатов, топливом и энергией, а также транспортными услугами. Указать, что в каждом районе, кроме отраслей вспомогательных, имеются также отрасли, обеспечивающие потребности его населения. Такое поэтапное раскрытие содержания понятия «экономический район» (разделяемое на два-три урока) обеспечивает сознательное его усвоение.
Проверка усвоения учащимися рассматриваемого понятия может быть проведена с помощью вопросов: что называется экономическим районом? В состав какого экономического района входит наша область (край, АССР)? Какую специализацию всесоюзного значения и почему имеет «наш» экономический район? Почему основная специализация районов обязательно сочетается с комплексным развитием хозяйства внутри района? Какая зависимость и связь существует между отраслями специализации и другими отраслями народного хозяйства района? Можно ли поставить знак равенства между понятиями «комплексное развитие хозяйства района» и «всестороннее развитие хозяйства района»?
Сознательное усвоение диалектического единства специализации и комплексного развития хозяйства районов служит основой для глубокого понимания специфики отдельных экономических районов СССР. В процессе последующего изучения районов общее понятие получает необходимую конкретизацию и углубление.
При определении содержания общего понятия о социалистических зарубежных странах в числе главных, существенных признаков должны быть последовательно рассмотрены следующие:
1) однотипность экономической основы — общественная собственность на средства производства;
2) однотипный государственный строй — власть народа во главе с рабочим классом;
3) единая великая цель — коммунизм;
4) единство главных закономерностей социалистического строительства-социалистическая индустриализация и кооперирование крестьянства, планомерный рост экономики, высокие темпы экономического развития;
5) полное равноправие, взаимное уважение независимости и суверенитета, братская взаимопомощь и сотрудничество;
6) сочетание усилий каждой социалистической страны по укреплению и развитию своего национального хозяйства с усилиями по упрочению и расширению экономического сотрудничества в рамках всего социалистического содружества, обеспечивающего каждой стране наиболее рациональное и полное использование своих ресурсов и укрепление всей мировой социалистической системы в целом.
Каждый из указанных признаков необходим для раскрытия сущности общего понятия «социалистические страны». Совокупность этих признаков вместе с тем вполне достаточна для раскрытия содержания общего понятия о социалистических странах. Опираясь на такую совокупность признаков общего понятия, учащиеся могут сознательно усвоить особенности каждой социалистической страны, понять ее место, роль и значение в международном социалистическом разделении труда.
Формирование общего понятия о социалистических странах опирается на знания учащихся по экономической географии СССР. Поэтому большая часть указанных выше признаков может быть установлена учащимся самостоятельно. Задача учителя состоит в том, чтобы обобщить эти знания, привести их в определенную систему.
Особое внимание учитель обращает на то, чтобы разъяснить учащимся значение международного социалистического разделения труда для мировой социалистической системы в целом и для каждой страны в отдельности.
Общее понятие о социалистических странах в процессе изучения отдельных стран конкретизируется и углубляется. Это достигается при знакомстве со своеобразием исторических, экономических и природных условий, в которых осуществляется строительство социализма в отдельных странах, при выяснении влияния этих условий на практику социалистического строительства, установлении роли и места каждой страны в международном социалистическом разделении труда.
Формирование единичных экономико-географических понятий
Содержание единичных понятий выражается в экономико-географических характеристиках стран, районов, городов, отраслей производств.
«Для характеристики, — пишет Н. Н. Баранский,— отбираются важнейшие черты, отличающие данную страну или район от прочих; эти черты приводятся в определенную связь между собой в определенную систему, из них выделяется ведущая, занимающая в этой системе центральное положение. Затем мобилизуются те особенности в положении, природе и исторических судьбах данной страны или района, которые могут объяснить уже выявленные нами особенности хозяйственного облика данной страны или района. И в положении, и в природных условиях, и в исторических судьбах, равно как и в современном хозяйстве страны, берется особенное, именно для данной страны специфическое, выделяющее ее из ряда других стран. Того, что есть везде, в географии не должно быть нигде».
Эти требования к характеристике стран и районов служат основой при определении содержания единичных экономико-географических понятий в школьном курсе экономической географии.
Правильно организованный процесс формирования экономико-географических понятий обычно включает три основные ступени: Первая (вводная) ступень, на которой учащиеся получают первоначальные общие справочные сведения о стране (районе): о положении страны (района) среди других стран (районов) по величине площади и численности населения, по степени обеспеченности природными и трудовыми ресурсами, уровню развития и главной специализации народного хозяйства. Эта ступень имеет целью дать первоначальные сведения о стране (районе) и возбудить интерес к их изучению.
Вторая ступень — изучение каждого компонента экономико-географической характеристики страны (района) с установлением взаимосвязей и взаимодействия этих компонентов и образование на этой основе целостного понятия о стране (районе).
Третья ступень — применение усвоенного понятия на основе сравнения страны (района) с другими странами (районами) по сходству и различию.
Методика работы на каждой из этих ступеней может быть весьма различной. Краткое введение к теме обычно делает сам учитель. Но при наличии некоторых знаний у учащихся, усвоенных ими в предшествующие годы, а также на основе справочных сведений учебника и атласа учащиеся могут в значительной мере самостоятельно составить краткую общую справку о стране (районе).
Вводная ступень может быть завершена постановкой вопросов проблемного характера, которые затем разрешаются на основной ступени формирования понятия — при изучении основных разделов экономико-географической характеристики страны (района).
Примерами таких вопросов по США могут быть: Какие условия содействовали тому, что США стали главной капиталистической страной? Почему ставится задача — догнать и перегнать США в производстве на душу населения? Какое значение успешное решение этой задачи будет иметь для мировой социалистической системы?
Постановка такого рода вопросов стимулирует учащихся на использование более широкого круга источников знаний, способствует проявлению самостоятельности в их разрешении.
Успешность работы учащихся на второй ступени в значительной степени зависит от того, насколько они сознательно владеют планом экономико-географической характеристики страны.
Проведение сравнения стран и районов на третьей ступени имеет двоякую цель: во-первых, наиболее наглядно выявить и в положении, и в природных условиях, и в современном хозяйстве страны (района) то особенное, специфическое для данной страны (района), что ее выделяет из ряда других стран (районов), — на этой основе достигается закрепление усвоенного понятия; во-вторых, отметить общие черты, свойственные тому типу стран (районов), к которому относится изученная страна (район), что углубляет содержание общих понятий о типах стран, экономических районов.
Сознательность усвоения понятия «экономический район» (в курсе экономической географии СССР), как показало специальное исследование А. В. Даринского, проявляется в следующем. При раскрытии географического положения и природных условий: а) в отборе тех элементов природы и особенностей географического положения, которые имеют экономическое значение; б) в оценке их влияния на хозяйство и определении возможностей хозяйственного использования природных условий. При рассмотрении современного состояния и перспектив развития народного хозяйства экономического района:
а) в понимании специализации района и умении ее обосновать;
б) в отборе ведущих отраслей хозяйства района и правильном их взаиморасположении;
в) в понимании взаимосвязанности и зависимости отраслей промышленности и сельского хозяйства, а также разных частей района и в умении устанавливать эти взаимосвязи и зависимости;
г) в понимании планового, рационального, разностороннего характера взаимопомощи, а также в умении все это доказать.
Эти показатели в значительной мере могут быть применены и к оценке сознательности усвоения понятий о зарубежных странах.
Сознательное усвоение системы общих географических понятий, отражающих основы современной теории географии, — основное условие высокого уровня знаний учащихся, формирования коммунистического мировоззрения.
Глава 12. Формирование практических умений и навыков по географии (Т. П. Герасимова)


Состояние вопроса в методике географии
В неразрывной связи с процессом усвоения знаний осуществляется подготовка учащихся к их применению для решения теоретических и практических задач, для самостоятельного приобретения новых знаний.
Методика географии и опытные учителя большое внимание уделяют практической подготовке учащихся. Об этом свидетельствуют материалы сессии АПН РСФСР по проблеме «Подготовка учащихся средних школ к практической деятельности», проведенной в 1949 г. На секции методики географии были заслушаны и обсуждены доклады, в которых сделана попытка систематизировать умения и навыки по географии, наметить методические пути их формирования с помощью разнообразных практических работ.
Некоторые методисты-географы пытаются выделить умения и навыки по признаку формального выполнения действий учащимися: измерительные, вычислительные («География в школе», 1961г., № 2, стр. 24). Система умений и навыков при таком подходе теряет свою географическую специфику. Учитель географии, вместо выполнения своих непосредственных задач переключается на тренировку учащихся, например по переводу численного масштаба в линейный или наоборот. Как правило, учащийся на уроках географии не должен получать задание произвести измерение (или вычисление) ради измерения. Каждое действие, выполняемое учащимся на уроках географии, должно быть подчинено решению географической задачи, в ходе которого используются умения и навыки по математике. Поэтому нельзя не согласиться с Н. М. Яковлевым, который называет подобный подход «беззастенчивым присвоением прерогатив других дисциплин» («География в школе», 1961, № 3, стр. 50).
Формированию умений и навыков по географии была посвящена дискуссия на страницах журнала «География в школе» в 1952 г. Авторы статей писали о содержании практической подготовки учащихся, а также об условиях, способствующих формированию умений и навыков. Были поставлены вопросы об обеспечении школ приборами и пособиями, об улучшении практической подготовки учителей в вузе, об усилении методической помощи работающим учителям и о координации деятельности учителя географии с учителями по другим предметам.
Особенно большой интерес к практической подготовке учащихся стал проявляться с принятием закона об укреплении связи школы с жизнью. В методических пособиях по географии, в статьях журнала «География в школе», в сборниках «Из опыта учителей» разносторонне освещаются организация практических работ, система упражнений, проводимых с целью формирования умений и навыков.
Методика географии в настоящее время достаточно полно определяет объем практических умений и навыков и их образовательное и воспитательное значение, раскрывает основные методические пути их формирования.
К числу специфических для географии практических умений и навыков относятся: ориентирование на местности, съемка плана местности, чтение топографического плана и различных географических карт, наблюдения в природе и на производстве, запись и обработка материалов наблюдений, работа со статистико-экономическим материалом. Многие виды этих умений и навыков аналогичны методам научных исследований (полевых и камеральных).
Каждое географическое умение представляет сложную систему различных действий, от качества овладения которыми зависит вся выполняемая учащимися работа. В методической литературе обычно термины «умение» и «навык» применяются одновременно, так как в процессе решения практической задачи одни действия выполняются осознанно, другие — автоматизированно, но под контролем сознания. Например, умение читать топографический план включает определение направлений, измерение расстояний на плане с - помощью масштаба, чтение топографических знаков и горизонталей, соотнесение взаимного расположения, установление взаимных связей между объектами местности. Из этих действий степени навыка достигает лишь применение условных топографических знаков.
В умение производить наблюдения над погодой включаются действия с термометром, барометром, флюгером, а также визуальное определение формы облаков, степени облачности, цвета неба и зари и других элементов погоды. Из них автоматизированно выполняются лишь отсчеты по термометру, барометру.
Географические умения и навыки в значительной степени определяют качество знаний. Наблюдения показывают, что там, где не ставится цель обучить учащихся приемам работы с картой, учащиеся почти не используют ее при ответах, а стараются пересказать то, что прочитали и запомнили по учебнику, не выделяя характерные черты страны (или района). Не задумываются над тем, к какой карте им надо подойти во время ответа, и, например, о природных условиях территории рассказывают, встав около политико-административной карты, не привлекают данных климатических карт, о температуре, ветрах, осадках и обращаются к ним только по требованию учителя.
Совершенно иначе выглядят ответы учащихся у учителей, которые специально учат читать карту. Учащиеся своббдно переходят от карты к карте, умело их используя, дают полные и правильные ответы, выделяя существенное в природных условиях или хозяйстве заданной территории, включают образный описательный материал.
Велико влияние умений и навыков на общее развитие учащихся; они играют важную роль в подготовке школьников к участию в общественно-практической деятельности по окончании школы.
Знания по географии становятся более прочными и действенными, если ученик обучен их применению. Сформированные умения и навыки являются важнейшим средством самостоятельного приобретения новых знаний учащимися на производстве, из книг, карт, природы.
Учащиеся, овладев определенными умениями, значительно быстрее усваивают новые, например, умение определять стороны горизонта на местности облегчает ориентирование по карте, потому что пространственное соотношение сторон горизонта и в том и в другом случае одно и то же.
Применение навыков и умений учащимися дает возможность учителю проверить качество усвоения теоретического материала и подготовленность учащихся к использованию его в решении теоретических и практических задач.
Овладение умениями и навыками способствует формированию диалектико-материалистического мировоззрения учащихся, так как приближает географические знания к жизни, к природе, к общественно-производственной практике, труду. Применяя их, учащиеся самостоятельно убеждаются в объективности географических закономерностей, свойственных природе и обществу.
Учащийся, владея умениями и навыками, сознавая, что он может самостоятельно решать те или иные задачи, с большим интересом относится к географии, стремится применить свои знания. Многие учителя могут рассказать, как учащиеся после каникул с гордостью приносят в школу самостоятельно составленный план местности, коллекции и гербарии, рассказывают о применении знаний для предсказания изменений погоды, для борьбы с оврагами и т. д. Всю эту работу они выполняют по своей инициативе, движимые большой любовью к географии.
Общие закономерности формирования практических умений и навыков определены педагогикой и психологией. Они сводятся в основном к следующему: учитель вначале рассказывает о цели предстоящей работы, ее результатах, потом объясняет и показывает, как надо выполнять действия. После этого учащиеся выполняют ряд упражнений, закрепляя и совершенствуя умение, которое превращается в навык.
Учителя географии, применяя творчески эти общие закономерности к конкретному предмету, организуют практические работы и благодаря этому добиваются определенных результатов в формировании умений и навыков. Но достигают этого благодаря очень большой затрате учебного времени и силы, а чаще всего — во внеклассной работе.
В методике географии еще не разработан вопрос о процессе формирования географических умений и навыков. Не определено, какие действия учащихся остаются на стадии умения, а какие совершенствуются до степени навыка, как учитель должен осуществлять индивидуальный подход к учащимся и учитывать степень совершенства выполнения действий.
За последние годы в разработке проблемы происходит некоторый сдвиг благодаря тому, что методисты применили к ней теоретическую концепцию Е. Н. Кабановой-Меллер о приемах учебной работы. Согласно этой концепции учитель должен не только показать способы действия и организовать упражнения учащихся по овладению ими, но и добиваться знаний о способах действия. Знания ученика о рациональном пути выполнения действий обеспечат осознанность на первом этапе формирования приемов и навыков, наиболее быстрый переход от развернутых действий к сокращенным. Элементарные умения в процессе упражнений переходят в навык.
Следует отметить, что творчески работающие учителя эмпирически подошли к выводу о необходимости уделять особое внимание разъяснению способов работы, усвоению учащимися знаний об этих способах и к отработке действий. Например, учитель К. С. Артемов в докладе на педагогических чтениях 1957 г. отмечает: «Опыт показал, что без предварительного разбора в классе и дома выводить учащихся на географическую площадку для определения полуденной линии так же не следует, как и на глазомерную съемку. Поэтому все вышеизложенное (ранее в статье автор описывает способы установки гномона и использования его для определения направления на север) сначала рассказываю и проделываю в классе с переносным гномоном, а потом дается задание на дом сделать гномоны на подоконниках или на улице...» (Далее автор описывает ход работы, выполненной учащимися на географической площадке.)
В практике преподавания географии в массовой школе чаще всего учитель не ставит специальную цель - добиться осознания и усвоения знаний о способах действия — и, как уже говорилось ранее, все внимание сосредоточивает на упражнении в действиях. Такая организация процесса формирования умений и навыков приводит к тому, что состав учащихся класса работает неровно, неодинаковым ритмом: одни автоматически повторяют действия учителя или товарищей, другие пропускают ртдельные операции или же идут нерациональными путями и работают очень медленно.
У учителя же создается ложное мнение о том, что поскольку учащийся работал, то и умение он приобрел. Поэтому дальнейшая работа над совершенствованием умения зачастую прекращается в самом начале его формирования. Конкретизируем это примером.
Учащиеся при изучении плана местности должны научиться выбирать масштаб для изображения каждого конкретного расстояния. Но учитель не рассказывает о том, как надо действовать, чтобы выбрать наиболее подходящий в данном случае масштаб. Он сразу же ставит вопрос: «Как вы думаете, какой масштаб лучше всего взять для изображения 150 м» Из всех названных (учащиеся называют: в 1 см — 10 м, 15 м, 50 м) он выбирает один наиболее приемлемый и предлагает провести линию в этом масштабе.
В подобных случаях часто даже те ученики, которые правильно ответили на вопрос учителя, нашли этот ответ интуитивно или случайно, не имея четкого представления о способах нахождения наиболее удобного масштаба. Остальные же ученики выполняют задание механически, «наугад».
Более четким и сознательно усвоенным учащимися будет способ работы в том случае, если учитель расскажет, что сначала надо узнать размер листа бумаги, сравнить его с заданным расстоянием и установить наиболее удобный масштаб; при этом на конкретных примерах покажет, почему более мелкий масштаб (например, в 1 см - 100 м) или чрезмерно крупный (в 1 см - 5 м) неудобен для изображения данного расстояния. Знания о способе действия обеспечат решение других задач, требующих выбора масштаба.
Методические условия формирования практических умений и навыков
Глава 13. Умственное развитие учащихся при изучении географии (Е. Н. Кабанова-Меллер)


Умственное развитие учащихся при изучении географии
Глава 14. Краеведение и краеведческий принцип в школьном курсе географии (К. Ф. Строев)


Краеведение и краеведческий принцип в школьном курсе географии
План краеведческого изучения
Формы изучения своего края
Методы и приемы осуществления краеведческого принципа в преподавании
Краеведение в отдельных курсах школьной географии
РАЗДЕЛ V. МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ ГЕОГРАФИИ. СИСТЕМА МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ ГЕОГРАФИИ


Методы обучения географии
Глава 15. Устное изложение. Беседа (В. А. Коринская и Л. М. Панчешникова)


Методы устного изложения
Беседа
Глава 16. Работа с картой и глобусом (М. В. Студеникин)


Роль карты при обучении географии
Работа с картой
Приемы обучения пониманию карты
Приемы обучения чтению карты
Изучение географической номенклатуры
Работа с глобусом
Глава 17. Наблюдения и опыты (В. Г. Эрдели)


Наблюдения и опыты
Опыты в преподавании географии
Проведение опытов на географической площадке
Глава 18. Использование наглядных пособий в обучении географии (А. Н. Матвеева)


Образовательное и воспитательное значение наглядности в обучении географии
Географические картины и методика работы с ними
Использование картин мелких форматов
Световые наглядные пособия и методика работы с ними
Работа с диапозитивами и аллоскопической пленкой
Объемные пособия в работа с ними
Коллекции минералов и горных пород
Коллекции почв
Гербарии
Коллекции животных
Графические пособия
Глава 19. Работа с учебником и дополнительной литературой (А. А. Цветаев)


Работа с учебником и дополнительной литературой
Приемы работы с учебником географии
Приемы работы с текстом учебника
Сопоставление карт с текстом учебника
Работа по вопросам и заданиям учебника
Работа с иллюстрациями учебника
Работа с цифровыми показателями
Работа с учебником дома
Работа с дополнительной литературой
Глава 20. Практические и самостоятельные работы по географии (Т. С. Панфилова)


Практические и самостоятельные работы по географии
Приемы проведения практических работ и их место в учебном процессе
Значение и место самостоятельных работ в учебном процессе
Методические требования к проведению самостоятельных работ
Содержание и виды самостоятельных работ по отдельным годам обучения
Глава 21. Методы проверки знаний, умений и навыков (М. А. Откаленко)


Методы проверки знаний, умений и навыков
Требования к вопросам для проверки знаний
РАЗДЕЛ VI. ОРГАНИЗАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ ГЕОГРАФИИ

Глава 22. Урок географии (А. В. Даринский)


Урок географии
Система уроков по географии, их типы и структура
Требования к содержанию урока по географии
Требования к методам обучения на уроке географии и к его организации
Различия уроков географии по ступеням обучения
Подготовка учителя географии к урокам и планирование уроков
Глава 23. Экскурсии по географии (С. И. Шестериков)


Типы и виды экскурсий
Организация учебных экскурсий
Глава 24. Внеклассная работа учащихся по географии (Д. А. Широкий)


Внеклассная работа учащихся по географии
Организационные формы внеклассной работы
Тематика работы географического кружка
Виды кружковой работы
Внеклассное чтение по географии
Печать и корреспондентские связи с отечественными и зарубежными школами
Географические утренники и вечера
Географические олимпиады
Связь внеклассной и внешкольной работы
Общественно полезный труд во внеклассной работе
Туризм и дальние экскурсии
